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presentacao

O presente Caderno faz parte de uma série dedicada
a apresentar o Projeto Observatoério de Direitos Humanos

em Escolas (PODHE) e dialogar sobre sua importancia,

enquanto iniciativa de educacdo em direitos humanos,

para uma vivéncia cidada e democratica. E um projeto desenvolvido pelo Ntucleo de
Estudos da Violéncia da Universidade de Sdo Paulo (NEV/USP), em parceria com
escolas publicas do municipio de Sdo Paulo, com inicio em 2017.

Esse primeiro volume tem carater introdutério, explicitando a trajetéria de pla-
nejamento e implementacio do projeto, assim como seu desenho tedrico e metodold-
gico geral. Em conjunto, os Cadernos trazem a experiéncia do PODHE até o momen-
to, assinalando seus enfoques tematicos, metodologias de trabalho, atividades reali-
zadas e resultados a partir da vivéncia de educadores e estudantes. Além disso, com-
partilham referenciais teéricos e metodoldgicos que tem embasado historicamente a
construcdo de uma educagao em direitos humanos e reconhecimentos culturais e
1dentitarios diversos no pais, assim como avancos legais e desafios para a sua con-
cretizacao.

Pretendemos com esse trabalho ajudar a fortalecer e estimular a multiplicacao
de praticas educativas voltadas para a construcao de uma cultura em direitos huma-
nos, a qual é fundamental para o combate as desigualdades no acesso a direitos e as
multiplas violacgoes e violéncias que permeiam nossa sociedade. Portanto, é destina-
do a todos aqueles que acreditam no potencial da educacio para a promocao e defesa
dos direitos humanos, com enfoque especial para educadores da educacao formal e
informal (nos seus diferentes niveis de ensino), gestores de instituicdes educacionais
e profissionais de organizacoes da sociedade civil.

Os Cadernos sao assim um convite ao dialogo, troca de experiéncias e constru-
¢ao compartilhada de conhecimentos, a fim de que juntos possamos alimentar nossos
propositos educativos e construir uma escola e uma sociedade inclusiva, plural,
equanime, colaborativa, que respeite as diferencas e garanta direitos fundamentais,

a comecar por uma educacao de qualidade.
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N ota sobre linguagem e género

O PODHE est4 se adaptando ao uso de linguagem neutra. Esta publicagao foi escrita e revisada antes

¢ b EN13

desta consolidacéo. Ressaltamos que onde se 1é “eles”, “os estudantes”, “os professores” e demais pro-
nomes que se usaram com o padrao da lingua portuguesa nao atualizada, que remete ao masculino,
queremos nos referir a todas, todos, todes e todis, sem distin¢édo de identidade de género.
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0 lugar de partida

Educagao em direitos humanos:

fundamentos e propésitos

Educar em direitos humanos
tem sido um objetivo pautado e de-
fendido historicamente por educado-
res e ativistas que acreditam na po-
téncia dos processos educativos para
a formacgao de valores e comporta-
mentos condizentes com o estabeleci-
mento e consolidacdo de uma socie-
dade equanime, justa e democratica.

Assim, quando falamos em edu-
cacdo em direitos humanos (EDH)
uma das finalidades centrais é favo-
recer a formacao de valores, atitudes
e comportamentos voltados para a
construcao de uma cultura em direi-
tos humanos (Brasil, 2007). Nesse
sentido, mais do que a aprendizagem
cognitiva sobre direitos, pretende-se
estabelecer e consolidar a pratica e a
vivéncia em direitos humanos, tanto
no interior dos espacos educativos

como na sociedade como um todo.

’ CONSTRUCAO DE UMA
CULTURA EM

DIREITOS HUMANOi\))
((\\

FIRMACAO E DEFESA DA

DIGNIDADE HUMANQ)

Dentre os valores primordiais de uma edu-
cacao em direitos humanos estd a afirmacio da
dignidade de toda pessoa humana como impera-
tivo ético para a conformacio de nossas relacoes
sociais e como eixo central das acoes educativas
(Candau et al. 1995; Benevides, 2000; Brasil,
2013). Tal dignidade pressupde fundamental-
mente o direito a vida, sem o qual os outros di-
reitos nao tém sentidol.

Decorre deste direito, a necessidade de
cada um ser respeitado independentemente de
seu género, condi¢ao social, pertencimento étni-
co-racial, religido, faixa-etaria, sexualidade, en-
tre outros; assim como ter qualidade de vida ga-
rantida, por meio dos distintos direitos sociais,
como educacao, moradia, saneamento, alimenta-
cao; e igualmente ter assegurado direitos de ex-
presséao, liberdade, participacao social e politica.
Uma gama de direitos, interdependentes, con-
formados social e historicamente, que indicam
que todos merecem ter sua dignidade reconheci-

da e respeitada.

1. E preciso ter em conta que o significado de uma vida digna pode adquirir conotacbes diversas a
depender das culturas consideradas, ou seja, podem existir outras linguagens de dignidade humana
que também devem ser foco de reconhecimento e didlogo quando falamos em EDH, a fim de ampliar
nossos entendimentos sobre o humano e suas possibilidades de concep¢des de mundo e formas de
viver, quebrando com visdes hegeménicas e colonizadoras (Santos e Martins, 2019).
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Nesse ponto, depreende-se que uma educa-
¢ao em direitos humanos deve favorecer o resgate
da memoria de violacdoes que impossibilitam es-
ses direitos, bem como o reconhecimento das lu-
tas para sua garantia, protagonizadas por distin-
tos sujeitos sociais. Tal tarefa é fundamental, es-
pecialmente na realidade brasileira, frente ao
histérico de violéncia e violagdes que conformam
nossas relacoes, desde o periodo de colonizacao e
suas estruturas de exterminio e escravizacao,
passando pelos periodos ditatoriais e pelo mo-
mento presente, ainda atravessado por desigual-
dades e persisténcia de violacdes (Benevides,
2000).

Este resgate histérico, no interior de uma
proposta de EDH, deve estar conectado a proces-
sos de transformacao, enquanto enfrentamento a
toda heranca violenta, suas permanéncias e rea-
tualizacoes nos dias atuais e ao pleno reconheci-
mento das diferencas e diversidades sociais e cul-
turais que nos constituem. Por isso, uma educa-
cao em direitos humanos também é fundamental-
mente intercultural (Candau, 2008, 2012), o que
pressupde a valorizacdo da diversidade contra
hierarquizacoes, exclusoes, discriminagoes e todo
tipo de violéncia.

Sacavino (2008) aponta que historicamente
o eixo central da educagdo em direitos humanos
esteve pautado em promover o direito a igualda-
de, por meio da universaliza¢ao do acesso a direi-
tos, uma vez que o foco principal era propiciar a
eliminacio das desigualdades sociais. Contudo,

paulatinamente uma forte reivindicacio ao direi-

FE\DUCAQAO lNTERCULTURA\LQ)

DIREITO A IGUALDADE

E
DIREITO A DIFEREN%\))

to a diferenca ganhou forca nas dis-
putas e lutas no ambito dos direitos
humanos, chamando a atencido para
a necessidade de uma educacao que
nao s6 contemple a igualdade, mas
reconheca e respeite a diversidade
cultural, promovendo agdes e politi-
cas afirmativas, no sentido de garan-
tir direitos de pessoas e/ou segmentos
historicamente prejudicados.

Pelo exposto, observam-se os
enormes desafios que justificam e tor-
nam imprescindiveis a consolidagao
de uma EDH, exigindo um forte com-
prometimento dos sujeitos, incluindo
educadores, na construcao desse ca-
minho educativo e do projeto de socie-
dade que lhe é coerente. Para sua
conformacéo, portanto, nao sido condi-
zentes quaisquer processos educati-
vos e sim processos ancorados em
principios e praticas dialégicas, hu-
manizadoras e transformadoras, que
estimulem o protagonismo, a autono-
mia e a responsabilidade dos sujeitos
frente aos seus contextos (Freire,

1996; Moraes, 2002; Singer, 2017).
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Nesse sentido, o protagonismo
¢é entendido ndo como uma qualidade
individual, mas como uma constru-
¢ao coletiva na qual todos os sujeitos
envolvidos sdo ouvidos e considera-
dos em suas potencialidades (Moura,
2017) e podem, assim, ir se transfor-
mando individualmente e transfor-
mando o ambiente no qual vivem e
convivem (Singer, 2017).

Trata-se, portanto, da forma-
cdo de sujeitos de direitos (Candau e
Sacavino, 2013; Brasil, 2013), por
meio do exercicio de uma cidadania
ativa (Brasil, 2013; Benevides,
2000). Ou seja, sujeitos conhecedores
de seus direitos e dos mecanismos
para sua defesa; sujeitos que culti-
vem valores de respeito mutuo,
1igualdade, empatia, valorizacdo da
pluralidade e alteridade, solidarieda-
de, cooperacao, entre outros; e que se
tornem responsaveis pelo contexto
onde vivem.

Espera-se, assim, transpor
qualquer indiferenca frente a viola-
¢oes de direitos, desnaturalizando-as
e descortinando suas causas sociais e
historicas e fortalecendo a capacida-
de de agir (Candau et al., 1995). De
tal modo, uma educacao em direitos
humanos é potencialmente transfor-

madora e emancipatoéria.

(;{OTAGONISMO E
RESPONSABILIDADE socmi,\))
(E\DUCAQ‘AO TRANSFORMADORf\))

E EMANCIPATORIA

Tal posicionamento abrange o reconheci-
mento de que todos os sujeitos sdo portadores de
conhecimentos validos e, portanto, devem ser
considerados na conformacao de um projeto cole-
tivo de mudanca social, voltado para superacgao

das opressoes, violéncias e desigualdades.

conquistas legais na
construgao de uma educagao
em direitos humanos

A Declaracao Universal dos Direitos Hu-
manos, adotada e proclamada pelas Na¢ées Uni-
das, em 1948, constitui um marco histérico de
resisténcia frente a barbarie, representando,
ainda hoje, uma das conquistas centrais no per-
curso de resguardo da dignidade humana, com
influéncia nas legislacbes dos diversos paises
signatarios, como o Brasil.

Em relacdo a educacao, destaca-se, ja no
seu preambulo, o reconhecimento de sua centra-
lidade para a efetivacdo dos demais direitos. Tal
reconhecimento demonstra que a afirmacgao le-
gal de direitos é um passo necessario, mas nao
suficiente para sua concretizacido. Isto porque,
envolve alteracoes sociais e culturais profundas,
inclusive em sociedades atravessadas historica-

mente por graves violagoes de direitos.
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Observa-se, de tal modo, o carater inaca-
bado e sempre em aberto na luta por direitos,
exigindo mobilizacao social e politica constante
para obter avancos legais e assegurar sua efeti-
vacdo, a qual pode ser favorecida pelo fortaleci-
mento de agdes educativas. Luta que esta pre-
sente nas conquistas por direitos no nosso pro-
prio pais. Assim, embora muitas vezes invisibili-
zados, os movimentos de resisténcia sao os prin-
cipails responsaveis pela instituicao destes direi-
tos, representados especialmente pelas popula-
¢oes historicamente marginalizadas.

Dentre as conquistas legais mais recentes,
é possivel assinalar a prépria Constituicdo Fede-
ral, de 1988, que representa, como indica Adorno
(2010), a assuncdo da garantia dos direitos hu-
manos como politica de Estado no pais. Ha de se
destacar ainda a elaboracao dos trés Programas
Nacionais de Direitos Humanos (PNDH), entre
1996 e 2009, resultado de um empenho politico
de diagnoéstico e proposicao de acoes para garan-
tia de direitos, em uma linha de continuidade,
aprimoramento e inovacdes (Adorno, 2010).

Dentre os inuimeros avancos, representa-
dos pela tltima versdo (PNDH-3), estd a priori-
zacao dada a educacéo e cultura em direitos hu-
manos, enquanto processo sistematico e multidi-
mensional para a formacado de sujeitos de direi-
tos, promocdo de valores (como liberdade, justica
e igualdade) e superacdo de violéncias (Brasil,
2009, p.150).

Tal priorizacao se constituiu em interlocu-

¢ao direita com a publicacdo do Plano Nacional

. PLANO NACIONAL DE

EDUCACADO
EM DIREITOS HUMANOS

de Educacao em Direitos Humanos
(PNEDH), cuja versdo final data de
2006. Ambos os documentos indicam a
necessidade de abranger a educacao
em direitos humanos em diferentes
esferas sociais (em instituicdes for-
mais e nao formais de ensino, institui-
¢oes de seguranca e justica e meios de
comunicacio) de forma transversal e
permanente, objetivando desenvolver
uma cultura em direitos humanos.
Outro marco legal fundamental
consiste na aprovacao das Diretrizes
Nacionais para a Educagao em Direi-
tos Humanos (DNEDH), em 2012, que
afirma a EDH como eixo fundamental
do direito a educacdo e estabelece as
normativas a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas instituicoes.
Cabe evidenciar ainda a impor-
tancia da promulgag¢do das leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008, que insti-
tuem a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileira e in-
digena no ensino basico nacional, para
a concretizacdo de uma EDH no palis,
resultado de décadas de mobilizacoes

de movimentos negros e indigenas.
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A escola como espago
privilegiado de vivéncia
cidada e democratica

Embora uma educacao em di-
reitos humanos possa e precise ser
desenvolvida em varios ambitos e ins-
tituicoes, formais e informais, como
bem estabelecido pelo PNEDH
(Brasil, 2007), precisamos considerar
o papel central que a escola pode as-
sumir nesse processo.

Enquanto umas das instituicées
essenciais na realizagcdo do préprio di-
reito a educacao, o que inclui nio sb a
garantia de acesso, mas a oferta de con-
di¢oes de permanéncia e inclusao de to-
dos os alunos com vistas a permitir seu
desenvolvimento integral, ou seja, seu
desenvolvimento cognitivo, fisico, social
e emocional. Para tanto, os principios,
valores e praticas assumidos por uma
educacao em direitos humanos sao de
extrema importancia.

A escola se conforma ainda como
espaco privilegiado nesse processo, uma
vez que, nas sociedades contempora-
neas, é “local de estruturacio de concep-
¢oes de mundo e de consciéncia social,
de circulagao e de consolidagao de valo-
res” (Brasil, 2007), o que lhe concebe
grande responsabilidade, tanto na for-

macao individual dos estudantes como

((\\

CONSTRUCAO E CONSOLIDACAO
DE VALORES \)

@umg&o PLURAL,
DEMOCRATICA, ABERTA AO DlSSENEQ)

na construcao de um projeto de sociedade.

Ademais, com a maior democratizacao de
acesso aos seus bancos, a escola, especialmente
publica, passa a contar com uma pluralidade de
educandos, com distintas histérias, identidades,
origens sociais e culturais. Constitui-se, neste as-
pecto, em local de vivéncias plurais, capaz de
oportunizar a todos possibilidades de expressar
suas realidades e existéncias.

E um espaco, portanto, que possibilita uma
socializacdo aberta ao dissenso (Penna, 2019) o
que se, por um lado, pode ser fonte de conflitos,
por outro, assegura a oportunidade de dialogo e
de desconstrucao de preconceitos e discrimina-
coes, fundamental para o exercicio de praticas
democraticas. Como destaca Teixeira (2005), a
participacdo na tomada de decisdbes em escolas
com carater democratico adquire uma importante
funcao pedagodgica, sendo essencial para a atua-
¢ao cidada dos sujeitos em outras esferas sociais.

Ao assumir esse lugar privilegiado a escola
deve assegurar que suas praticas correspondam
aos principios e valores de uma educacao em di-
reitos humanos, o que passa pelos varios ambitos
sob sua responsabilidade, como o curriculo, a ges-
tdo escolar, o projeto politico-pedagogico e as

acoes e interacdes cotidianas (Brasil, 2013).
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De tal maneira, é incoerente falar sobre
direitos humanos sem exercita-los. Um educador
que desrespeita ou menospreza o educando, seu
ponto de vista sobre o mundo, suas condigdes,
gostos e costumes (Freire, 1996) ndo est4 prati-
cando uma educacao em direitos humanos.

Como indicam Candau et al. (1995), a es-
cola que deveria exercer um papel de humaniza-
¢ao, por meio da construcido de conhecimentos e
valores voltados para o exercicio da cidadania,
acaba, muitas vezes, reproduzindo desigualda-
des e refor¢cando preconceitos. Por isso, a neces-
sidade de repensarmos, enquanto educadores,
cotidianamente o modelo de escola que estamos
ajudando a construir e quais suas consequéncias
na formacao das novas geracoes e da sociedade
que desejamos. Assim, a escola precisa assumir
seu potencial democratico no desafio de constru-
ir relagées horizontais, acolhendo a diversidade
e estimulando a responsabilizacdo de todos em

relacdo seus contextos e mudancgas necessarias.

caminhos metodolégicos

Um dos passos fundamentais na
construcao de uma educacao em direi-
tos humanos é a reflexdo constante
sobre bases metodologicas que podem
embasar nossas praticas cotidianas.

Isso porque, como indicam
Candau e Sacavino (2013), nio séo
quaisquer praticas metodoldogicas con-
dizentes com uma educacao em direi-
tos humanos. De tal modo, nao basta
realizar a transmissao de conheci-
mentos sobre direitos humanos para
se realizar uma EDH, é preciso ado-
tar estratégias que se conectem aos
seus principios e propositos, situando-
a no contexto histérico e social onde
esta sendo desenvolvida.

Nessa perspectiva, o conheci-

mento sobre os direitos ja conquista-

Como indica o PNEDH, sdo +rés as dimensdes a serem consideradaos na
promotdo de wma educagdo e diveitos huumanos:

CONHECIMENTOS E HABILIDADES

Compreender oy direitos humanos e 05 mecanismos existentes pora o o
protecdo, assim como ncentivawr o exercicio de habilidades na vida cotidiana;

VALORES, ATITUDES E COMPORTAMENTOS

Desevwolner valores e fortalecer atitudes e comportamentos gue respeitem

o3 dMreitos humanos;
ACOES

Desencadeor atividades pova a promogdo, defesa e reparvagio das violagses

(Brasil, 2007, p.32)
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dos e os mecanismos para garantir
sua efetivacdo sdo uma dimensio es-
sencial. Mais do que isso, sdo funda-
mentais praticas concretas que fomen-
tem, por meio da experiéncia diaria, a
constituicdo desses sujeitos, para que
se reconhecam e atuem como agentes
de direitos, fazendo uma reinterpreta-
cao dos seus contextos e lutando para
a reversdo das violagbes que permei-
am sua existéncia (Brasil, 2013).

Para tanto, uma das estraté-
gias a ser assumida é a assuncio do
cotidiano enquanto referéncia perma-
nente (Candau et al., 1995; Brasil,
2013). A conexdo com a vida cotidia-
na, a partir da identificacao, reflexao
e compreensao sobre as violacoes exis-
tentes, bem como o estimulo para que
os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem participem ativamente
na superacao destas violacoes sao pri-
mordiais na constituicdo de uma EDH
contextualizada, viva e critica.

Como salientam Candau et al.
(1995), muitas vezes as escolas pare-
cem impermeaveis ao contexto social
da qual fazem parte. Isso porque nao
estruturam a aprendizagem em cone-
x40 com questées que envolvem o dia
a dia dos estudantes, suas familias e
comunidades, fazendo com que escola

e vida parecam mundos que se ignoram.

rr\?OTIDIANO COMO
REFERENCIA PERMANEN‘I;?)

@?AT/CA EDUCATIVA

CRITICAMENTE ESPERAN@S\A\))

Neste ponto, as contribui¢ées de Paulo
Freire sdo imprescindiveis. Para ele, nao é possi-
vel uma escola realmente engajada caso nao leve
em consideracao as condigoes sociais, culturais e
economicas de seus alunos, de suas familias e
seus vizinhos. S6 assim é possivel construir uma
educaciao contextualizada e que assuma ética e
politicamente sua contribui¢do para mudanca
social (Freire, 1996). Nesta perspectiva, defende
uma pratica docente criticamente esperancosa
que lute contra as injustigas, contra o fatalismo
que conforma a educacdo para a adaptacio as
desigualdades. Uma pratica docente que tenha
como saber fundamental que “mudar é dificil,
mas é possivel” (Freire, 1996, p.31).

Além disso, como ressalta Freire (1996) a
afirmacdo da dignidade dos educandos nao se
realiza caso se negue as condi¢bes nas quais es-
tes véem existindo, bem como as experiéncias e
saberes com os quais chegam nas escolas.

Por isso, a importancia de estratégias
educativas que permitam o resgate das experi-
éncias dos alunos, de suas historias de vida, dos
diferentes saberes que trazem da convivéncia
em suas familias, em seus bairros e distintos es-
pacos de convivéncia e formacao, conectando os
conhecimentos aprendidos em sala de aula com

o que é vivido fora dela.

Caderno PODHE N. 1: Proposta e contornos metodolégicos | Dezembro de 2023

Pagina 13



E DIALOGICAS

rE\STRATE:'GIAS PARTICIPATNA\S\))

r\ROCESSO COLABORATIVO

DE ENSINO- APRENDIZAGE\Q)

De tal modo, sao necessarias praticas edu-
cativas para o reconhecimento e valorizacao das
diferencas na escola, engendrando processos de
Interacao e aprendizagem que propiciem a garantia
do direito a educacéo a todos e a eliminacgdo de vio-
léncias e violacdes (Candau, 2012). Nessa perspecti-
va, torna-se essencial superar o “carater mono-
cultural e o etnocentrismo que, explicita ou im-
plicitamente, estao presentes na escola e impreg-
nam os curriculos escolares" (Candau, 2012, p.246).

Assim como sdo necessarias praticas que en-
frentem as desigualdades de género, discrimina-
coes pertinentes a sexualidade e preconceitos de
toda ordem, promovendo processos educativos ver-
dadeiramente inclusivos. Essa postura exige um
exercicio critico sobre nossas proprias praticas en-
quanto educadores, assim como sobre 0s recursos e
materiais de trabalho utilizados, buscando alterna-
tivas que abranjam a multiculturalidade, o respeito
as diferencas e aos distintos saberes.

Outro ponto fulcral é a conformacéao de es-
tratégias participativas e dialdégicas, as unicas
capazes de fortalecer uma educacio voltada para
a autonomia e empoderamento dos sujeitos na
luta por transformar suas condigoes de vida
(Candau et al., 1995; Freire, 1996; Brasil, 2013,
hooks, 2013).

Empoderamento entendido como
a potencializacao das capacidades indi-
viduais e dos grupos para a descoberta,
construcao e exercicio do seu poder na
mudanca social (Brasil, 2013, Candau e
Sacavino, 2013). O empoderamento im-
plica em uma dimensao pessoal, relaci-
onada a autoestima, criatividade e con-
flanca nas proprias possibilidades, bem
como uma dimensao social, pertinente
aos potenciais de afirmacao, articulacao
e participacao dos grupos, historica-
mente marginalizados, excluidos ou si-
lenciados socialmente (Candau e Saca-
vino, 2013).

Logo, longe de uma educagao
tradicional, onde o professor é o cen-
tro, assume-se a necessidade de se
“utilizar praticas pedagodgicas em que
a presenca de todos seja reconheci-
da” (hooks, 2013, p.18), ou seja, prati-
cas que valorizem verdadeiramente a
presenca, a fala, a contribuicao de cada
um. Assim, a expressao dos alunos pas-
sa a ser necessariamente priorizada.

Nessa perspectiva, como nos
mostra bell hooks, alunos e professo-
res sao concebidos como “participan-
tes ativos, nao consumidores passi-
vos” (hooks, 2013, p.26) num processo
colaborativo de ensino-aprendizagem,
que articula reflexdo e acdo na modi-

ficacdo das condi¢ées de vida.
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Uma das formas de estimular
e dar lugar a expressao dos alunos é
a abertura dos professores no com-
partilhamento de suas proprias ex-
periéncias. O professor se engaja em
correr 0S mesmos riscos para 0s quais
encorajam seus alunos, evitando seu
distanciamento silencioso diante da
exposicao dos alunos. Concomitante-
mente, assume com tal posiciona-
mento, a possibilidade de utilizar o
compartilhamento de suas experién-
clas em uma primeira conexao com
os conteudos abordados em sala de
aula, contextualizando criticamente
esse conhecimento (hooks, 2013).

Magendzo (2017) também for-
nece contribuicées no desenvolvi-
mento de praticas participativas e
dialégicas, ao propor a introducio de
uma EDH, nao apenas por meio de
seus aspectos normativos, legais,
mas usando tematicas ou situacoes
que explicitam dilemas que atual-
mente vivemos em nossas socieda-
des. Trata-se de uma perspectiva
controversial e problematizadora,
como forma de trazer para sala de
aula os conflitos e lutas que permei-
am a conformacao dos direitos huma-
nos, inclusive quando um direito po-
de estar em controvérsia com outro.

Para o autor, é essencial trazer esses

fr\\

COMPARTILHAR

EXPERIéNCI@

rF\A\BRIR—SE A0

OUTRO EM

ESCUTA EM PATIE/i))

temas para os estudantes dialogarem, argumen-
tarem e contra argumentarem. Cabe ressaltar que
o termo utilizado para explicitar esta pratica pe-
dagdgica é o “dialogo” e nao o “debate”. Com essa
diferenciacdo, Magendzo procura demonstrar que
o debate envolve vencer o outro, provar que se tem
razao. Ja no dialogo o objetivo é “abrir-se ao outro
em uma escuta empatica” (Magendzo, 2017, p.36),
tentando entender de que lugar o outro esta falan-
do, os motivos de seu posicionamento. Por fim, é
preciso ressaltar que, para a construcao de uma
EDH, todos os espacos e dinamicas escolares de-
vem permitir e fomentar a expressao e os proces-
sos participativos, num trabalho colaborativo em
que todos se constituam como sujeitos responsa-
veis pela reflexao e intervencgio na realidade. Via-
biliza-se, assim, uma educacdo dialdgica para a
construcdo da cidadania, por meio de “um traba-
lho ‘com’ os envolvidos e nao somente ‘sobre’
eles” (Brasil, 2013, p.51).

Isso implica dizer, que tal educacdo, para
realmente se efetivar, precisa ir além da sala de
aula, de uma disciplina ou contetido escolar, tendo
Inicio na proépria gestao escolar:

“nada adiantara levar programas de direi-
tos humanos para a escola, se a propria
escola ndo é democratica na sua relagao de
respeito com os alunos, com os pais, com 0s
professores, com os funcionarios e com a

comunidade que a cerca.”
(Benevides, 2000, p.11)
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Como explicitado nas DNEDH, a educa-
¢ao em direitos humanos deve ocorrer transver-
salmente, englobando as distintas areas de co-
nhecimento e a organizacao da escola. De tal
modo, precisa estar presente no seu projeto poli-
tico-pedagodgico, no seu curriculo, na sua gestao
e regimentos, bem como fundamentar suas rela-
coes cotidianas em todos os niveis (Candau et
al., 1995; Brasil, 2013).

Nessa perspectiva, sao diversas as inicia-
tivas que as escolas podem desenvolver numa
concepcio integradora de EDH, como: i) introdu-
zir no seu cotidiano tematicas e praticas de res-
peito a diversidade e cuidado com o outro; ii) fa-
vorecer formas nao violentas de intervencdo e
resolucdo dos conflitos; iii) implementar projetos
de enfrentamento a discriminacoes, preconceitos
e violacoes de direitos, iv) fomentar canais de
participagdo, como as assembleias, envolvendo
estudantes e profissionais na pratica cotidiana
de direitos e responsabilizagdo pela mudancga
social; v) estimular e propiciar a organizacdo
dos estudantes, por meio de grupos de trabalho,
grémios, observatdrios, associag¢bes, entre ou-
tros, a fim de proporcionar a aprendizagem ati-
va dos principios dos direitos humanos e a parti-
cipacio democratica; vi) bem como acdes de inte-
racao da escola com a comunidade, num traba-
lho efetivo de dialogo e insercdo na realidade
local (Brasil, 2007, 2013).

Pelo exposto, conclui-se que nio basta fa-
lar em direitos humanos, é preciso transforma-

los em relacdes e praticas efetivas no ambiente

FF\E\DUCAQZ\O TRANSVERS@

FN\OSSOS PROPOSITOS

PROFISSIONAIS E DE VlD\A\))
escolar. Nesse desafio, varios sio os cami-
nhos metodologicos possiveis, que deman-
dam, contudo, pertinéncia aos principios e
propositos aos quais se relacionam.

Ademais, é preciso destacar o pa-
pel essencial que nods, educadores repre-
sentamos nesta jornada. E essencial que
nos reconhe¢gamos como autores de nosso
proprio trabalho, resgatando constante-
mente nossos propositos profissionais e
de vida (Moraes, 2002), e igualmente nos
reconhecamos como sujeitos de direitos,
assumindo nossa importancia para o0s
caminhos formativos dos estudantes e
para os rumos de nossas comunidades e
da sociedade mais ampla.

O Projeto Observatorio de Direi-
tos Humanos em Escolas se apoia nesses
fundamentos e perspectivas, somando-se
as distintas mobilizagoes e atuagoes edu-
cativas constituidas historicamente na
promoc¢ao de uma educacao em direitos
humanos. Esperamos que o compartilha-
mento de nossa experiéncia, que se dara
ao longo desse Caderno, possa ser mais
um estimulo a reflexdo e a pratica, aju-
dando a cultivar sonhos e esperancas
para a conformacdo de uma sociedade

mais equanime, justa e solidaria.
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O Projeto Observatoério de Direi-
tos Humanos em Escolas (PODHE)
nasce do desejo de contribuir para
uma vivéncia cidada nas escolas e pa-
ra a transformacio das condigdes que
produzem e reproduzem violacoes de
direitos cotidianamente. Um primeiro
passo foi olhar para as experiéncias ja
acumuladas, inclusive no interior do
préprio NEV-USP, o qual desenvolve,
desde sua fundac¢do, uma gama de es-
tudos e propostas em prol da defesa e
promocao dos direitos humanos.

Nessa busca, uma das iniciati-
vas identificadas, e que serviu de base
e inspiracao para o PODHE, foi o pro-
jeto Rede de Observatérios de Direitos
Humanos, desenvolvido pelo NEV/
USP, em colaboracao com outras ins-
tituigdes?, no inicio dos anos 2000. Tal
iniciativa teve como objetivo a imple-
mentacdo de Observatérios de Direi-
tos Humanos com a participacao de
jovens (entre 15 e 24 anos) moradores
de comunidades marcadas por viola-
¢oes de direitos e, portanto, esteve

pautada pela situagio de vulnerabili-

0 Inicio do percurso

Relatorio de
Cidadania Il Relatério de
- Cidadania lll

0Os Jovens e

os Direitos

dade que essa parcela da populacao vivencia em
muitos contextos sociais.

Os jovens participantes, entendidos como
protagonistas na concretizagao dos direitos hu-
manos, faziam parte de organizag¢oées nao gover-
namentais (ONGs) e associacdes comunitdrias,
demonstrando a ado¢cdo de uma estratégia de
educagcao em direitos humanos com viés nao-
formal e comunitario.

A metodologia utilizada baseou-se em
dois eixos, pensados de maneira interdependen-
te! a formagdo em direitos humanos e o monito-
ramento de suas violacoes. O intuito foi sensibi-
lizar esses jovens para a tematica dos direitos
humanos, a partir de suas proprias experién-
cias, e forma-los para monitorarem as violacées
de direitos humanos em seus contextos locais.
As informacées coletadas por esses jovens resul-
taram em diferentes materiais de disseminacgao,

principalmente os “Relatorios de Cidadania”s.

2. Instituto Sou da Paz e Instituto Sdo Paulo Contra a Violéncia, para além das entidades nio gover-

namentais locais onde o projeto foi implementado.

3. Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/dados/relatorios/r br nevusp/index.htm
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O QUE SAO OBSERVATORIOS DE DIREITOS HUMANOS?

Sdo espogos colaborativos de monitoramento, controle e mplementagdo de
direltos humanos, gue B como base o olivar e reflexdo dos préprios
participantes sobre sen cotiddano e a perspectiva de fomentar transformagses
na comunidade local, com a superagdo de violagdes de dirveitos.

Especificamente, é possivel compreender
os Observatérios como espacgos publicos locais,
formados pela parceria de distintas instituicées
(organizacdes da sociedade civil, instituicdes
académicas e agéncias publicas) que tem como
potencialidade proporcionar:

. A sensibilizagao dos agentes envolvidos so-
bre a tematica dos diretos humanos e a sua
importancia no dia a dia;

. O levantamento e sistematizagao de infor-
macgoes qualitativas sobre a situagao dos
direitos humanos nas diferentes realidades
locais (como bairros, comunidades, escolas,
entre outros), priorizando os olhares e vo-
zes dos proprios moradores;

. A disseminac¢ao das informacgées produzi-
das para publicos mais amplos e autorida-
des publicas;

. A formacio de pessoas para a defesa dos
direitos humanos;

. A proposicao e realizacao de melhorias pa-
ra as realidades locais, em conformidade

com a defesa de direitos.

Portanto, o PODHE adota es-
ses objetivos, fundamentando-se no
desenho geral da Rede de Observaté-
rios de Direitos Humanos, enquanto
uma experiéncia exitosa. Entretanto,
assume como diferencial desenvolver
tal proposta no interior das institui-
coOes escolares, o que, como sera me-
lhor explicitado, pressupée caracte-

risticas e desafios especificos.
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P REPARANDO A CAMINHADA:

a proposta do PODHE

O gue faz andar a esfrada?

E 0 sonho. Enguanto a gente
sonhar a esfrada permaneceri
viva. E para iss0 gue servem o3
cCAnnPos, pAra nos fazerem
parentes do fuufuro.

Mia Cowto, 2007
(Terra Sondmbula)

Além da Rede de Observatoérios, foram
essencials os documentos nacionais sobre EDH,
como o Plano PNEDH e as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos
(DNEDH), as producdes académicas sobre a te-
matica, inclusive em termos metodolégicos, e ou-
tras iniciativas de EDH.

O PODHE alinha-se diretamente as reco-
mendacdes estratégicas do PNEDH (referente a
educacio béasica) que, no item 17, indica a cons-
tituicdo de observatérios como forma de incenti-
var a organizacdo estudantil voltada para a
“aprendizagem dos principios dos direitos huma-
nos, da ética, da convivéncia e da participacao
democratica na escola e na sociedade” (Brasil,
2007, p.34).

Entretanto, mais do que uma proposta
finalizada, o PODHE se configura como um pro-
jeto em construcdo, num percurso de agao e re-
flexdo constante sobre a pratica, a partir dos
encontros com educadores e pesquisadores en-
volvidos na implementacdo do PODHE, com os
estudantes, com os profissionais das escolas par-
ceiras e com os demais parceiros constituidos no

fazer deste caminhar.
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Objetivos

A caminhada comecou a ser preparada no
final de 2016 e principio de 2017, tendo como
objetivo geral proporcionar a adolescentes e jo-
vens, de escolas publicas do municipio de Sao
Paulo, processos de sensibilizacdo, formacio e
vivéncia em direitos humanos, bem como incen-
tivar o monitoramento de violagées de direitos e
sua superaciao por meio de acgoes dos proprios
estudantes e demais sujeitos envolvidos. A par-
tir deste objetivo geral, tem-se como propositos

especificos:

. Contribuir para uma vivéncia em cidada-
nia, na qual a dignidade humana seja res-
peitada no interior das relacoes interpesso-

als e institucionais;

. Auxiliar na promoc¢ao de canais de partici-
pacdo democratica, resolucdo pacifica de
conflitos e escuta dos diferentes membros

escolares;

Desenho metodolégico

Incentivar o pertencimento esco-
lar, a participacao e o protagonis-

mo infanto-juvenil;

Estimular e orientar a producao
de informacées sobre a realidade
escolar e os contextos sociais de
msercao dos educandos sob a 6ti-

ca dos direitos humanos;

Dialogar sobre as formas viaveis
de encaminhamento de violacoes
de direitos humanos identificadas

no monitoramento;

Fomentar ac6es coletivas que au-
xiliem na transformacao da esco-
la e da comunidade em territérios
equanimes, respeitosos, nao vio-

lentos, justos e democraticos.

A construcao de Observatérios de Direitos Humanos é assumida como proposta

metodoldgica central, os quais visam proporcionar vivéncias e aprendizados conectados a

experiéncia dos adolescentes e jovens participantes do projeto e a problematizacao das

violagoes de direitos que os afetam cotidianamente.

Para tal construcio, sdo desenvolvidos trés eixos metodoldgicos, de forma interligada,

ao longo de um ano de implementacao:
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o Criagdo de vinculo com o3 educandos e
EIXO sensibilizagdo pora a temdtica geral dos

SENSIBILIZACAO SR T

e Abordagem de temdticas especificas de
dreifos humanos, a partir do olirar dos

EIXO edumcandos sobre o mundo vivido e sua

A provlematizagdo;

VIVENCIAN - Dot o e wen s

£ FOIRIIAGAG nas interacses, a fum de fovorecer a partici-

pagdo demotritica, a pritica de escutan, o

respesfo mivfuo e a empatfia;

o  Moniforamento de direitos e produgdo
EIXO de diagnésticos pelos educandos sobre sens

MONITORAMENTO SW . A : o .

~ . Asseminagdo conrecimendto
E TRANSFORMACAO ———
o Proposigdo e umplementogdo de medidas
de trovsformagdo, a partin dos préprios

Na interligacdo dos distintos metodolégicas sao assumidas, como praticas
eixos, a 1deia de uma vivéncia em circulares e dialégicas, mobilizacao de distintas
direitos humanos ganha centralidade. linguagens artisticas (musica, danca, teatro, lite-
Isso porque nos apoiamos no pressu- ratura‘ e artes visuais) e de experiéncias educo-
posto que é pela experiéncia cotidiana municativas.
de respeito aos direitos, e pelo cultivo As linguagens artisticas, que muitas vezes
dos valores que lhe fundamentam, que ocupam lugar acessério nas escolas e nos seus
uma educagdo em direitos humanos curriculos, sdo essenciais para a formacao cogni-
pode ser construida. tiva, social e emocional dos educandos, inclusive

Para tanto, varias estratégias quando falamos em construir valores condizen-

4. Adota-se uma concepcdo ampla de literatura, conforme Antonio Candido (2011), o que inclui diversos
tipos de producao poética, ficcional ou dramatica, produzidas por distintas sociedades e culturas, desde
saberes tradicionais e populares, em suas formais orais ou escritas, até producées escritas classicas.
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tes com uma EDH (Ruotti et al., 2022).

Nao podemos nos esquecer que a constru-
cao de tais valores é permeada por varios afetos.
De tal modo, ndo basta falar sobre direitos, é
preciso criar caminhos para a aproximacao em-
patica em relacdo aos sofrimentos que acompa-
nham as violagées de direitos.

Nessa perspectiva, a arte pode ajudar a
quebrar a indiferenca que permanece frente a
muitos sofrimentos, propiciar uma reflexdo so-
bre os fatores sociais e culturais que os produ-
zem e estimular acgbes para sua superacio. Co-
mo bem indica Moraes, a presenca da arte na
escola “(...) mantém aberta as janelas do possi-
vel e do improvavel” (Moraes, 2002, p.13), ofere-
cendo condi¢oes de entendimento do ser humano
e do mundo e criando possibilidades de transfor-
macao ética, politica e social.

A arte favorece ainda a experiéncia, o en-
contro, o didlogo, as relacoes de confianca, o fa-
zer junto, a alegria, a celebracao, aspectos igual-
mente primordiais para uma EDH.

Como assinala Jorge Larrosa Bondia
(2002), vivenciamos, no mundo atual, um des-
mantelamento da experiéncia, sobretudo por
conta do excesso de informacdo, aos estimulos
fugazes e instantaneos, a falta de tempo. Logo,
apesar de muitas coisas passarem no dia a dia,
muito pouco nos acontece, muito pouco nos atra-
vessa e nos toca (Bondia, 2002). A arte pode au-
xiliar a reverter este automatismo, proporcio-
nando tempo para a escuta, para olhar verda-

deiramente o outro, para sentir, para se emocio-

KATQTE, EXPERIENCIAS
EDUCOMUNICATIVAS E

VIVENCIA EM DIREITO\S\))

nar, para identificar e expressar
1deias e sentimentos, para cultivar a
arte dos encontros (Bondia, 2002).

As praticas educomunicativas,
por sua vez, podem contribuir para a
vivéncia em direitos, igualmente ao
oportunizar espacgos de encontro, ex-
periéncia e participacao.

Como ressaltam Abramovay et
al. (2018), os espacos participativos
nas escolas, sdo em si educativos e for-
mativos, especialmente quando volta-
dos para vivéncia de processos coleti-
vos de mudanca social. Isso porque a
participagao contribui, entre outros,
para a convivéncia e para o respeito as
diferencas. Ademais, “a participa-
¢ao é geradora de sentimento de per-
tencimento e motivacdo” (Abramovay
et al., 2018, p.24), o que pode colaborar
para o engajamento dos educandos na
resolucéo de problemas e superagao de
violagoes cotidianas de direitos nos es-
pacos escolares e na sociedade mais
ampla.

As praticas educomunicati-
vas tém muito a favorecer tal parti-

cipagao e pertencimento escolar, in-
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cluindo os alunos na produgao de in-
formacao sobre os seus contextos, a
partir de suas proprias experiéncias
e perspectivas. Portanto, estdo pro-
fundamente conectadas a construcio
de observatorios de direitos huma-
nos, como proposto pelo PODHE.

De tal forma, é no eixo moni-
toramento e transformacdo, como
sera melhor explicitado adiante, que
tails praticas sdo especialmente mo-
bilizadas pelo PODHE, visando criar
espacos de escuta e convivéncia de-
mocratica, para que os educandos se

sintam envolvidos nas questoes que

os afetam cotidianamente e possam vislumbrar
coletivamente possibilidades de mudanca.

Em relacdo ao desenho metodolégico,
cabe ressaltar ainda que o PODHE atua por
meio de oficinas semanais junto aos educandos,
no periodo regular de aula. Esta op¢ao provém
do desejo de propiciar uma vivéncia em direitos
humanos para o maior nimero de alunos, sem
restricoes para participacao.

Além disso, procura, com tal escolha,
desenvolver um projeto colaborativo com os pro-
fessores, a fim de que os direitos humanos se
Iintegrem como pauta transversal nas escolas
parceiras, em conexao com as demandas,

expectativas, conteudos e objetivos de trabalho

EDUCOMUNICACAO

Covnpo tesrico e prifico gue conecta as dreas da eduncagdo e da comunico-
¢do, por melo de virias formas de expressdo (como rddio, podeast, jornad,
videos, fonzine), visando propiciar, entre outros:

o A compreensdo crifiea sobre o melos de comunicagdo entre o

estudantes;

O fortalecimento dos espagos comunicativos nas escolas por meio de re-

lagdes abertos e demotrdticas;

A madlor expressividade e participagdo dos swjeitos no unterior dos pro—

cess0s educativos e na sotiedade;

A nclusdo das novas geragdes na produgdo de cultura e participagdo

A wtilizagdo das midias e teenologias em prol de interesses coletivos e
(Soares, 2000; Lago e Viana, 2015)

EIEL S

Caderno PODHE N. 1: Proposta e contornos metodolégicos | Dezembro de 2023

~ Pagina 23 ’



dos educadores e da comunidade escolar.

As turmas prioritariamente atendidas
sao os sextos anos do ensino fundamental II e
os primeiros anos do ensino médio, entendi-
dos como momentos chaves nas trajetorias de
vida e escolares dos estudantes. Ademais,
considera-se o potencial de multiplicadores
que estes adolescentes e jovens podem
representar.

Assim, objetiva-se proporcionar:

e Uma intervencao educativa precoce em

abertura para mudancas das gera-
¢oes mais novas, especialmente no

ambito do aprendizado de valores;

e Um projeto que contemple faixas-

etarias distintas, amadurecendo es-
tratégias de educacdo em direitos hu-
manos apropriadas as especificidades
do desenvolvimento infanto-juvenil;

O enraizamento de uma EDH nas
escolas, com a participacdo dos

proprios educandos, enquanto

direitos humanos, considerando a maior multiplicadores.

Ccomponente de avaliagao

Embora avaliar seja uma pratica recorrente no ambito escolar, seu alcance fica muitas
vezes restrito ao nivel individual, significando muito mais medi¢do de desempenho dos estu-
dantes do que uma avaliacdo profunda, continua e sistematizada das préprias iniciativas
educativas.

Apesar desta pouca priorizacao, avaliar os projetos educativos sdo de extrema impor-
tancia. Isto porque permite o acompanhamento do seu processo de desenvolvimento, o dialo-
go sobre as estratégias metodolégicas assumidas e a identificacdo de resultados, fundamen-
tais para decisbGes sobre sua continuidade ou revisdo. Assim, muitas iniciativas acabam se
sucedendo no tempo sem terem sido devidamente documentadas e avaliadas. Perde-se com
1sso um material importante para o aperfeicoamento dos projetos educativos e para a verifi-
cacao de seu potencial de mudanca em contextos e situacoes especificas.

Pensando nisso, 0o PODHE inclui na sua metodologia um componente de avaliagao, o
que tem permitido o acompanhamento continuo do projeto, produzindo informacées essenci-
als para sua adequacio as necessidades e desafios que vao surgindo ao longo do percurso,
bem como para a identificacio de resultados e potencialidades para sua continuidade ou re-
plicacao.

Entretanto, cabe salientar que os processos educativos sdo continuos e nem sempre de

facil afericdo, o que nao é diferente no ambito da educacdo em direitos humanos, inclusive

Projeto Observatorio de Direitos Humanos em Escolas
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porque envolve dimensoes cognitivas,

afetivas e sociais (Brasil, 2013). Sendo
assim, é um processo sempre inconclu-
so, cujos efeitos em ambito individual,
dos grupos e da sociedade compoem
temporalidades diversas. De tal modo,
um processo educativo em direitos
humanos certamente pode obter resul-
tados mais imediatos, porém, os impac-
tos mais duradouros desta experiéncia
extrapolam o tempo de sua implemen-
tacao.

Tal consideracao nao exclui,
por sua vez, a importancia dos compo-
nentes avaliativos para os projetos de
EDH, os quais sdo essencials para o
diagnoéstico da situacdo dos contextos
onde sao implementados, para a iden-
tificacdo das concepcoes dos agentes
envolvidos e das aprendizagens e
transformacgdes obtidas, bem como
para as adaptacoes e melhorias das
propostas iniciais.

A avaliacdo do PODHE ¢ feita
de duas maneiras complementares.
Ou seja, pela observacao constante do
desenvolvimento das oficinas pela
equipe e posterior registro, com o ob-
jetivo de produzir informacoes para a
analise do processo de implementacao
do projeto. As observacgoes incluem
aspectos como engajamento dos estu-

dantes, facilitadores e dificultadores

para a realizacdo das oficinas e participacao dos
professores.

Assim como pela aplicacao de questionarios
com os educandos, no inicio e final do ano letivo,
com foco nos resultados do projeto e aspectos que
ajudem a compreendé-los. Neste sentido, sdo in-
cluidas questdes sobre conhecimentos sobre direi-
tos humanos, valores e atitudes pertinentes aos
direitos humanos, relacoes interpessoais na escola
(entre pares, com professores e gestdio), sentimen-
to de pertencimento escolar, bem como concepc¢oes
sobre o projeto (0 que mais gostaram, o que
aprenderam, sugestdes).

Com os educandos dos sextos anos do ensi-
no fundamental II, os questionarios sdo aplicados
pela equipe do PODHE e por pesquisadores do
NEV/USP, por meio de entrevistas individualiza-
das. Essa opcao permite superar as eventuais difi-
culdades de leitura e entendimento das questoes.
Além disso, tal estratégia tem proporcionado mai-
or aproximacao e vinculo com os educandos, mui-
tos dos quais se sentem acolhidos para contar su-
as experiéncias e mesmo situacoes de violacoes
pelos quais passaram. Ja com os educandos dos
primeiros anos do ensino médio, os questionarios
sao autoaplicados, com excecdo das situagbes que
exigem um apolo maior por parte da equipe para o
preenchimento.

Os questionarios apenas sao realizados me-
diante consentimento dos responsaveis pelos edu-
candos (em caso de adolescentes com menos de 18
anos), o que visa assegurar as garantias éticas no

processo de avaliacdo do PODHE.
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a experiéncia do PODHE

Esta se¢ao do Caderno é dedicada a apre-
sentar algumas atividades desenvolvidas pelo
PODHE, ao longo do periodo de sua implementa-
cao nas escolas parceiras, como forma de contri-
buir no didlogo sobre as distintas estratégias me-
todolégicas participativas que podem ser assumi-
das no desenvolvimento de uma educacao em di-
reitos humanos.

Assim, longe de sugerirmos um modelo de
atuacao, pretendemos servir de estimulo e inspi-
racao, indicando a poténcia de praticas educati-
vas dialdgicas, democraticas e humanizadoras, a
fim de promover uma vivéncia em direitos hu-
manos no interior dos espacgos escolares.

Deixamos isso expresso porque acredita-
mos na poténcia criadora de todos os profissio-
nais da educacao, a fim de planejar e desenvol-
ver estratégias inovadoras, sintonizadas com su-
as trajetérias, com as demandas e especificida-
des de seus contextos sociais e culturais e com as
trajetorias dos seus educandos.

As proprias estratégias que temos adotado
sdo alvo permanente de reflexdo, revisao e adap-
tacdo conforme as caracteristicas de cada escola
e seus contextos, a faixa de idade dos estudantes
e dos desafios que vao surgindo. Tais estratégias
também sio fruto da pesquisa e estudo constan-
tes e das contribuicoes de todos os educadores da

equipe, com suas distintas formacoes.

AGAMINHADA E OS ENCONTROS:

Optamos por dividir a descri-
cao das atividades pelos trés eixos
metodolégicos adotados pelo PO-
DHE. No entanto, cabe lembrar, que
os eixos estdo interligados e nem
sempre possuem limites tdo claros
ou seguem um caminho linear, sendo
todos essenciais e complementares.

Iniciamos com o eixo sensibili-
zacdo, fundamental para a aproxi-
macao com os estudantes, criacao de
vinculo e apontamentos iniciais so-
bre o que sdo direitos humanos. Se-
guimos com as atividades mais espe-
cificas de formacéao e vivéncia em di-
reitos, onde ha um aprofundamento
da problematica e sua aproximacio
com a realidade dos alunos. E, por
ultimo, indicamos algumas das es-
tratégias para monitoramento de di-
reitos ja desenvolvidas e também
acoes de transformacio realizadas
nos contextos escolares.

Esperamos, portanto,
abrir o didlogo e somar com as dis-
tintas experiéncias que vém sendo
desenvolvidas no pais, no intuito de
fortalecer cada vez mais uma educa-

¢ao em direitos humanos.
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Sensibilizagdo

Como explicita Palma (2019),
educar em direitos humanos é pro-
mover espacos de aprendizagem que
estimulem processos de sensibiliza-
¢ao e combate as violacoes de direi-
tos. Sensibilizar, nesta perspectiva, é
compreendido como algo ativo,
assim:

(..) ndo se trata de fragilizar
ou de se colocar vulneravel
frente ao mundo, mas, ao con-
trario, de ser capaz de perce-
ber, significar e agir. Sensibili-
zar é um caminho para tomar
senso, ou seja, ser capaz de
narrar, pensar, construir sen-

tidos e alargar consciéncias
(Palma, 2019, p.10).

Sensibilizar envolve, de tal
modo, sentimentos, emocoes, mas
também reflexao e acao, todos aspec-
tos fundamentais quando pretende-
mos proporcionar uma educaciao em
direitos humanos.

E por meio de tal sensibiliza-
¢ao que se pode estimular a empatia,
entendida, como uma forma de ima-
ginar pensamentos e sentimentos
que teriamos caso estivéssemos no
lugar de outra pessoa. Como indica

Hannah Arendt:

“Vocé nao pode sentir o que os outros sen-

tiram, mas imaginar, por meio da apren-

dizagem dos sentimentos e pensamentos
alheios, como vocé teria sentido ou pensa-
do se estivesse naquela situacdo (Arendt

apud Palma, 2019, p.3).

A adogao de distintas linguagens artisti-
cas, assim como momentos lidicos e de intera-
cao sdo fundamentais nestes processos de sensi-
bilizacao e estimulo a empatia, bem como na cri-
acao de vinculos e ambientes pautados na confi-
anca e respeito.

E nessa perspectiva que um conjunto de
atividades sdo desenvolvidas pelo PODHE junto
aos estudantes e também nas formacées com os
educadores. Como a TEIA DOS FIOS, utilizada,
geralmente, no primeiro encontro.

Com esta atividade pretendemos oportu-
nizar aos participantes a possibilidade de se
apresentarem, expressarem seus gostos, cultiva-
rem a escuta atenta e respeitosa, além de cria-
rem conexoes entre si. Assim, cada um fala seu
nome e algo que gosta, passando o fio para al-

guém que compartilha um gosto semelhante, até

todos estarem ligados aos fios.
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VIVENCIA: A TEIA DOS FIOS

O momento de escuta durante a atividade
por vezes é um desafio, assim como a disponibili-
dade de todos em participar. Contudo, sdo ele-
mentos fundamentais na valorizacdo dos
participantes, na promocao de um ambiente res-
peitoso, na criacdo de vinculos e de empatia. Por
isso sao sempre estimulados.

Concluida esta primeira parte, a estrutura
criada pelos fios em formato de teia e/ou rede é
utilizada para explorar, por meio do dialogo, al-
guns significados dos direitos humanos, especial-
mente seu carater de rede de protecdo. Assim,
quando alguém deixa de participar da rede,
soltando o fio que o conecta, podemos pensar
que esta desprotegido, o que acarreta prejuizos
coletivos.

De tal modo, compartilha-se com os partici-
pantes que a construgdo e sustentacao da teia e/
ou rede pressupde valores e aspectos essenciais
na garantia dos direitos humanos, como coope-
racao, solidariedade, interdependéncia e corres-
ponsabilidade. Especificamente no interior do
PODHE, ressaltamos ainda que a teia/e ou rede
significa que acompanharemos as turmas de es-
tudantes por um ano letivo e que gostariamos
que confiassem em nds para partilharem suas
demandas, anseios, dificuldades e sonhos.

De forma complementar, proporcionamos a
leitura coletiva de parte do poema Tecendo a
Manhda, de Jodo Cabral de Melo Neto, e estimula-
mos a reflexao de sua conexdo com a atividade
em geral.

Para finalizar, proporcionamos a realizacdo
de uma Ciranda, a qual permite trazer a cancao,

0 movimento e a jungdo das maos, como um
convite de unido e celebracao.

Dancar e cantar junto nos promove
uma experiéncia, uma vivéncia que pela qual
se aprende “a respeitar o outro, a respeitar o
espaco de cada um, a ter paciéncia, a dar o
passo junto” (Strazzacappa, 2012, p.7).

Estar em circulo seja nas rodas de con-
versa ou em dancas circulares implica “em se
colocar em posicdo de igualdade (...) em que
todos se veem e sdo vistos, em que cada um
é Unico e, com sua individualidade, com-
pdem um todo” (Strazzacappa, 2012, p.6).

Ademais, como indicam Candau et al.
(1995), uma educacdao em direitos humanos
comporta necessariamente uma dimens&o
afetiva, precisando ser uma pratica que traga
alegria, prazer, celebragdo, s6 assim sera ca-
paz de fortalecer a descoberta do valor da
vida e nos mobilizar contra as violagdes que

a pde em risco.

Um galo sozinbo ndo tece wma maoanini:
ele precisord senwpre de outros galos.
De um gue aponre esse grifo gue ele
e o lance a owtro; de um owtro galo

que aponde o grito gue wmn galo antes
e o lance a owtro; e de owtros galos
gue com muitos outros galos se cruzem
o flos de sol de sews gritos de galo,
powa. que o monh &, desde wma teia tbnue,
se v tecendo, entre todos oy galos.

Jodo Cabral de Melo Neto
(Tecendo a Man i)
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Como visto, a escuta atenta,

o respeito pela fala do outro nem
sempre estdo garantidos. Entre-
tanto, sdo essenciais quando se ob-
jetiva a construcao de um vivéncia
em direitos humanos. No contexto
atual, muito se diz, muito se opina,
especialmente pela dinamica pro-
porcionada pelas redes sociais, mas
sao raros os momentos que esta-
mos abertos e dispostos a ouvir
verdadeiramente os outros, inclusi-
ve em situacgoes de sofrimento.
Diante deste quadro, distin-
tas atividades sdo mobilizadas pa-
ra favorecer a escuta e a interacao
durante nossos encontros. Especifi-
camente com os 6° anos (EFII), uti-
lizamos a contacdo de historias co-
mo uma estratégia pedagdgica que
¢ muito bem recebida pelos estu-
dantes, proporcionando ao mesmo
tempo um momento ladico, sensi-
vel e de reflexdo. Neste sentido,

podemos destacar a contacao da

histéria O XALE DA PALAVRA.

VIVENCIA: O XALE DA PALAVRA

Para a realizacdo da atividade, criamos um cena-
rio simples, em formato circular, com o xale e objetos
sonoros e musicais (0s quais podem ser confecciona-
dos com material reciclado). O cenario é construido na
propria sala de aula ou em outro ambiente, como sala
de leitura. Recepcionamos os estudantes cantando a
musica A histéria e, concomitantemente, distribuimos
pedacos de fita, que sdo utilizados durante a contacao.

Ew vou te contor wma hWistoria,
agora., atevngdo!

Que comega agul no meio

da polma da tua mdo

Bewv no meio tewn wma

linha Uigada ao covagdo

Quem sabia dessa Wistoria
antes mesmo da cangdo?

Da tua mdo, da tua mao,

Ad tua méo, dd tua méo...
Composigdo de Paulo Totit / Zé Tatit Grupo
“Poalovra Contoda

(A historia)

Antes da contacdo, uma caixinha de musica é o
primeiro objeto compartilhado, a fim de que a escuta
dos estudantes comece a ficar focada e seja criada uma
atmosfera mais tranquila e acolhedora. Os instrumen-
tos entram na histodria de forma inesperada, conjunta e
barulhenta, representando as brigas e discussGes de
um povo que ndo se entende e ndo consegue resolver
seus conflitos por meio do dialogo.

Apds a contagdo é dada a oportunidade para que
os estudantes experimentem os instrumentos e ougam
as "vozes” de cada um, ou seja, a beleza que cada som
comporta, o que permite um dialogo sobre importan-
cia da escuta em nossas interacdes cotidianas.
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A hutoria do xale

Vocés conhecem a histéria do Xale da
Palavra? E um Xale poderoso utilizado por um
povo muito antigo. Quem o usava tinha o po-
der da palavra. Enquanto alguém estivesse com
o Xale, os demais teriam que ouvir sua palavra.
Para poder falar, o Xale teria que ser passado
de uma pessoa para outra.

Diz a lenda que esse povo vivia em guer-
ra, ninguém se escutava, todo mundo falava ao
mesmo tempo, 0 que gerava uma série de con-
flitos [instrumentos tocam juntos, de forma de-
sordenada e barulhenta). Entdo, os ancestrais
(pessoas mais idosas daquele povo) se reuni-
ram para ver como resolver o problema na co-
munidade e decidiram tecer um Xale sagrado,
a partir dos fios produzidos por cada aldedo.
Os fios simbolizavam o acordo entre todos de
gue estariam dispostos a ouvir e respeitar a fala
dos outros. Dessa forma, os aldedes recolhe-
ram os fios e teceram um lindo Xale da Palavra
[contador veste o Xale].

Em cada encontro dos aldedes, o Xale da
Palavra comegou a ser compartilhado, para que
as pessoas pudessem se ouvir e resolver seus
problemas. Este Xale tinha o poder magico de
dar a palavra a quem o utilizasse. O povo aco-
Ilheu o Xale, e as pessoas passaram a se escutar.
A paz reinou naquele povo e hoje eles nem pre-
cisam do Xale.

Eles nos deixaram o Xale como um pre-
sente para que também possamos ser ouvidos
em nossos encontros. Vocés aceitam comparti-
Ihar esse Xale? [Esperar resposta dos estudantes].

Se vocés concordam, esse Xale vai nos
acompanhar em todos os nossos encontros e vai
fazer parte de nosso pacto pela importancia de
escutarmos uns aos outros até ndo precisarmos
mais dele, como na histéria que acabamos de
escutar. Para firmar esse pacto pedimos que ca-
da um compartilhe sua linha no Xale da Palavra
[estudantes amarram no Xale as fitas recebidas
no inicio da atividade].
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Com as turmas de ensino mé-

dio também sdo promovidas ativida-
des ludicas de sensibilizacao, incenti-
vando igualmente a interacao entre
os estudantes, a escuta, a confianca e
a empatia. Neste sentido, destacamos
a oficina CORPO NO ESPACO, que
agrega memoria, compartilhamento
de histéria de vida e movimento.

Em algumas ocasides ha resis-
téncias dos alunos em participar, pois
é uma atividade que envolve compar-
tilhar memorias importantes, bem
como um deixar-se conduzir pelo ou-
tro, o que nao é simples. No geral, os
meninos apresentam maior resistén-
cia a atividade em geral.

Muitos adolescentes dizem
ainda nao ter o que relembrar de 1m-
portante. Mas procuramos incentivar
essa memoria, ressaltando que tudo é

importante, justamente como forma

de valorizar suas trajetorias de vida.

OFICINA: CORPO NO ESPACO

Para a realizacao da atividade, optamos pre-
ferencialmente por um espaco maior e aberto
(como o patio ou a quadra), o que ja incentiva o
movimento e favorece a apropriagdo pelos estu-
dantes de outros espacos escolares e/ou outros
tipos de vivéncias nesses lugares.

Entdo, pedimos inicialmente para os estudantes
formarem duplas e explicamos que eles caminhardo
pelo espaco (como em um passeio), enquanto um
conta ao outro uma memoria de infancia.

Entretanto, ha algumas regras que devem ser
seguidas para a dinamica cumprir seus objetivos: o
estudante que ouve a histéria precisara estar com
os olhos fechados, agucando apenas o sentido da
escuta (para facilitar costumamos utilizar vendas
nos olhos). Assim, ele sera conduzido pelo espaco
pelo colega, o que exigira o estabelecimento de
uma relacdo de confianca. Além disso, quem ouve
a historia ndo pode ficar tecendo comentarios na-
quele momento, apenas estara atento ao que esta
sendo contado.

Finalizado este primeiro movimento, as du-
plas trocam de posicdo na dinamica.

A atividade é finalizada com uma roda de
conversa, na qual os estudantes podem partilhar as
memorias de infancia (caso se sintam a vontade);
as dificuldades em realizar a proposta; os senti-
mentos e sensagdes experenciadas.

Assim, desde a fase da sensibilizacdo acontece a
escuta ativa dos estudantes, acolhendo suas vivéncias
(incluindo violagdes de direitos), questdes que lhe des-
pertam interesse, sentimentos, demandas, as quais sao
fundamentais para a contextualizacdo e delineamento
das acbes educativas desenvolvidas.
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Ademais, é preciso ressaltar que o proprio
movimento vai perdendo lugar no interior das
atividades escolares, ao avancar das séries, pas-
sando a ser considerado de forma negativa, ge-
ralmente como manifestacdo de indisciplina, e
restringindo-se cada vez mais a momentos espe-
cificos (como as aulas de Educacdo Fisica). Tal
situacao influencia a forma como os corpos e os
sujeitos vao se constituindo dentro do espaco es-
colar (Strazzacappa, 2001).

Assim, muitos estudantes se sentem en-
vergonhados ou desconfortaveis em realizar a
atividade. Entretanto, fazer tal resgate do corpo
e do movimento é imprescindivel para a expres-
sao dos estudantes, para suas capacidades cria-
tivas e imaginativas e para a constituicao de su-
as proprias identidades(Strazzacappa, 2001).
Questdes fundamentais como identidade étnico-
racial, construcoes de género e sexualidade, por
exemplo, atravessam nossos corpos.

De tal modo, é preciso proporcionar ou-

tras formas de vinculacdo de nossos corpos na

escola, a fim de promover relagoes

mais respeitosas, abertas as multi-
plas possibilidades de ser e estar no

mundo.

Nesse sentido, a constancia de
propostas semelhantes, que utilizem
as linguagens da danca e do teatro
(em suas distintas possibilidades),
podem ir aos poucos quebrando tais
resisténcias e recuperando o prazer
em realiza-las. Como salienta Straz-

zacappa (2001):

Noés somos nosso corpo. Toda
educacao é educacao do cor-
po. A auséncia de uma ativi-
dade corporal também ¢é
uma forma de educacao: a
educacdo para o nao-
movimento — educacao para
a repressdo. Em ambas as
situacgoes, a educacao do cor-
po esta acontecendo. O que
diferencia uma atitude da
outra é o tipo de individuo
que estaremos formando
(Strazzacappa, 2001, p.79)
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Vivéricia e formagdo

(-..) somente haverd “wm owtro mundo possivel”’, guando, passo
A passo, exsfir em nos e enfre nos um owfro ser huumano pos-
sivel. E este owfro ser humano macs humano e humandizador
somente exsfird guando soubermos criar wuma owfra educagdo
possived, poeficamente humana e humanamenite cniegral. E fo—
dos estes “possivecs” dependem de nos mesmos e de nds mes-
mas, muito macs do gue nos proprios/as imaginamos,

Carlos Bramdio, 2014, p.26

(Alguns passos no camingro de wma outra educagdo, )

O presente eixo metodologico,
embora abordado separadamente,
perpassa todo o trabalho desenvolvi-
do pelo PODHE. Isso porque a pers-
pectiva de construir, por meio da
educacdo, uma vivéncia em direitos
humanos é central para noés, objeti-
vando o fortalecimento de valores,
atitudes e praticas cotidianas.

Pretendemos, assim, contribu-
ir para a criacdo de uma outra edu-
cacao, como nos fala Brandao, mais
humanizadora, capaz de fazer existir
sujeitos igualmente mais humanos.

Uma educagdo que, conforme
o autor, fomente o afeto, o dialogo
amoroso, a criatividade, a partilha
de saberes, a valorizagao de cada um
em sua singularidade, que englobe a
colaboracdo, a cooperacido (em con-
traponto ao modelo competitivo do

mercado que tem adentrado os

muros escolares), bem como a corresponsabilidade
frente s mudancas necessarias (Brandao, 2019).

De tal modo, as atividades de vivéncia e
formacdo propostas compreendem sempre um
fazer educativo que mobiliza os aspectos assina-
lados, priorizando atitudes, formas de interagir e
conceber o outro, que vao muito além da adocao
de conteudos sobre direitos humanos. Concreta-
mente, temos envolvido tanto uma abordagem
mais geral sobre os direitos humanos, de carater
mais introdutério, quanto uma abordagem mais
especifica e aprofundada.

Nesta ultima perspectiva, destaca-se nos-
sa atuacao visando a superacado das desigualda-
des de género e étnico-racial, que atravessam
historicamente nossa sociedade e, consequente-
mente, as relagoes escolares, provocando muitos
conflitos e violéncias. Contudo, por vezes, sdo na-
turalizadas ou invisibilizadas, promovendo ainda
mais violéncia. Diante deste contexto, evidenciou
-se para noés a urgéncia em trabalharmos estas

problematicas de forma continua e permanente.
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Inicialmente, com o intuito de proporcio-

nar um maior dialogo com os estudantes sobre o
que sao direitos humanos, partimos do levanta-
mento de seus proprios conhecimentos, introdu-
zindo paulatinamente novos aspectos, como seu
carater de conquista historica.

Para orientar esta introducao, mobilizamos o
video Direitos Humanos, produzido pela ONU Mu-
lheres e Instituto Coca-Cola Brasil, que aborda em
uma linguagem acessivel, para varias idades, um
conjunto de direitos a serem assegurados, assim
como seu carater de universalidade, indivisibilidade
e interdependéncia. Abordamos igualmente a cria-
cao da Declaracao Universal dos Direitos Humanos
e realizamos rodas de conversa sobre situacoes que
envolvem distintas violagées de direitos, para fo-
mentar a reflexdo e a expressdo dos estudantes, a
partir de suas experiéncias.

Uma das tematicas fundamentais que te-
mos problematizado com os estudantes é a liber-
dade de expressao, inclusive a fim de pautar os
limites entre o que é uma mera opinido e aquilo
que pode se configurar como uma ofensa, em ple-
no desrespeito aos direitos humanos. Isto porque,
estamos cada vez mais sob a influéncia das redes
digitais, o que positivamente amplia as possibili-
dades de posicionamentos individuais e sociais,
mas também permite a propagacio de noticias
falsas e violéncias multiplas.

O dialogo costuma ser estimulado por
meio de questoes como: “as pessoas tém o direito
de falar na internet tudo o que pensam, mesmo

que 1sso ofenda outras pessoas?”’ e, posteriormen-

te, complementado com reportagens im-
pressas, podcast ou videos que tragam
subsidios para o seu aprofundamento.

Nessa perspectiva, oficinas especi-
ficas sobre cidadania digital, com enfoque
no Ciberbullying, foram realizadas. Pro-
curou-se evidenciar que os danos propor-
cionados por ofensas nas redes podem ter
0s mesmos impactos que aquelas cometi-
das presencialmente (ou mesmo ser po-
tencializadas), alertando sobre a necessi-
dade de usar a Internet de modo seguro,
saudavel e respeitoso e informando sobre
as formas de apoio existentes. O trabalho
foi desenvolvido sob a perspectiva da edu-
comunicacao, em parceria com estudantes
do Curso de Licenciatura em Educomuni-
cacdo da USP (ECA/USP), tendo, como
realizacdo final, videos produzidos com
estudantes de escola parceira (Caprecci et
al., 2020).

Especialmente com o Ensino Fun-
damental II, realizamos ainda a contacao
da histéria OS BICHOS E OS DIREI-
TOS, por meio de teatro de sombras. Uma
das ideias centrais é mostrar, de forma
Iadica, que apesar de diversos, todos nos
temos igualdade de direitos, que precisam
ser integralmente garantidos. E uma ati-
vidade que igualmente permite o envolvi-
mento direto dos estudantes, inclusive
através da confeccdo do cenario e da pro-

ducao e manipulacgio dos personagens.
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CONTACAO DE HISTORIA: OS BICHOS E OS DIREITOS

No centro do continente africano existe
uma regiao conhecida como a grande savana.
Ali os dias costumam ser muito quentes e as
chuvas sdo uma raridade. Nestas amplas plani-
cies crescem pequenos arbustos, plantas rastei-
ras e longos capins dourados e alaranjados co-
mo sol. As poucas arvores que ali florescem
tém casco bastante aspero e duro para enfren-
tarem a longa estacao da seca. A savana é o lar
de animais muito diferentes, tdo pequenos co-
mo os camundongos e tdo imponentes como

os elefantes.

A girafa e o sagui fazem parte dos ani-
mais que habitam estas terras africanas. Um
belo dia, estes dois amigos puseram-se a con-
versar, perguntando um ao outro, o que seria
necessario para que todos os animais da Sava-
na tivessem uma vida boa e digna, ou seja,

uma vida que valesse a pena de ser vivida.

Entdo a girafa, que costuma saber das
coisas, do alto de seu pescoco, pde-se a expli-
car ao sagui que todos os seres da savana tém
direitos. Direitos como educacao, salde e se-
guranca. Assim, para que todos os animais te-
nham uma vida boa e digna é necessario que
se respeite todos esses direitos. A girafa ainda

acrescenta:

- Sabe, seu sagui, todos os nossos direitos jun-
tos formam uma rede de protecdo, uma teia
forte e resistente como sdo as teias das ara-
nhas. Nenhum animal deve estar fora da rede
de direitos, desprotegido, pois somos todos
iguais.

- Como podemos ser iguais se somos tao dife-

rentes? - Questiona o sagui!

- Somos diferentes, é verdade, o meu pescoco é
grande, vocé é bem pequeno, o ledo tem uma juba
grande e o elefante tem uma tromba comprida. Te-
mos todos o direito de sermos diferentes, é a nossa
diversidade que garante a harmonia da natureza.
Ao mesmo tempo, também somos iguais em direi-
tos, nenhum animal deve possuir mais direitos que
outros ou néo ter direitos.

As feicBes do sagui continuavam franzidas. O
pequeno macaco nao conseguia imaginar e enten-
der muito bem quais seriam esses direitos sobre os
quais a sua amiga girafa tanto falava. Sera que ele
possuia todos esses direitos? Sera que ele estava
protegido por esta teia de direitos, que parecia uma
teia de aranha? Apds alguns instantes, ndo se
aguentando de curiosidade, o sagui pede para que
a girafa fale um pouco mais sobre os direitos dos

seres da savana. De boa vontade, a girafa comeca:

- Logo que nascemos nossos pais devem nos regis-
trar em um grande livro no cartério. Esse registro
chama-se certiddo de nascimento e ja € o nosso
primeiro direito! La esta escrito 0 nosso nome e ne-
nhum bicho pode ser esquecido! E este registro que

permitird que tenhamos acesso a todos 0s nossos

outros direitos.
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OS BICHOS E OS DIREITOS (contunmnagdo)

- Além disso, como as corujas, que sdo muito estu-
diosas e gostam de ler, todos os animais possuem
o direito a uma educagdo de qualidade. Todos os
bichos podem frequentar uma escola perto de sua
casa e devem ter a disposicao, todos os dias, a me-
renda escolar, para que possam aproveitar melhor
todos os aprendizados com seus professores e co-
legas. Ha momentos na vida, nos quais nos apaixo-
namos. O amor também é um direito. Quando os
golfinhos se apaixonam, eles fazem uma danca nas
espumas das ondas do mar para conquistar o seu
parceiro. Mas tudo tem seu tempo e nada deve ser
forcado, o amor sé existe quando os dois lados
querem e se respeitam. Assim, desde filhotes todos
devem ter sua sexualidade protegida e nao explo-
rada, nada deve ser feito contra sua vontade. So-
bre a orientacdo sexual, cada escolha é individual,
cada um pode se apaixonar por machos ou fémeas

e ninguém pode ser discriminado por isso.

Pensativo e cocando sua cabega, o pequeno
sagui comenta com a girafa:

- No reino animal, muitas vezes fémeas e machos
cumprem tarefas diferentes. Fico imaginando, que-
rida girafa, se as fémeas e os machos tém direitos

diferentes também. O que vocé acha?

- Apesar das diferengas, somos todos iguais em

direitos.

- Mas ha quem tente desrespeitar esses direitos,
nao é mesmo? Acrescentou o sagui. Vejo como
os lagartos sdao deixados de lado por terem a pele

aspera ou o javali por conta de seu cheiro.

- Por isso, seu sagui, temos todos a tarefa precio-
sa de lutar e proteger os direitos uns dos outros,
afinal, para que eu e vocé possamos ter uma vida
digna, que valha a pena ser vivida, os direitos de
todos tém de ser garantidos. Nosso bem-estar
depende do bem-estar dos que estdo ao nosso
redor, ninguém pode ser esquecido ou deixado
de lado. Ouvi falar, seu sagui, que até mesmo os
seres humanos, inspirados na sabedoria da natu-
reza também criaram direitos para si e 0s escreve-
ram em um documento chamado Declaracdao Uni-
versal dos Direitos Humanos. E tarefa deles tam-

bém cuidar uns dos outros e de seus direitos.

Ja era fim de tarde, o sol ja se punha por
detras do capim dourado, o céu ganhava pincela-
das de cores mil e os animais ja partiam para suas
tocas e esconderijos. O sagui seguiu para sua ar-
vore contente e satisfeito, havia compreendido
que enquanto seus direitos estivessem garantidos,

ele e a natureza estariam protegidos.

(PODHE)
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De tal forma, os caminhos a

serem seguidos podem ser variados e
multiplos, mas é preciso assegurar
que abram espaco para a participa-
cao dos estudantes e a contextualiza-
¢ao dos direitos abordados, a fim de
que falar em direitos humanos seja
significativo para os estudantes.

Nesse sentido, outra aborda-
gem metodologica participativa e di-
alogica que temos empregado para
fortalecer a formacio e a vivéncia em
direitos é a adocao de jogos colabora-
tivos, os quais tem o potencial de
proporcionar a reflexdo, a experién-
cia, a interacao dos estudantes, sua
unido para um objetivo comum, bem
como a construcido de valores como
respeito e cooperacio.

Como expoem Afonso e Abade
(2013), a capacidade de brincar
“permite o questionamento, a descons-
trucao de sentidos cristalizados e a in-
vencao de novos sentidos diante da re-
alidade social ja simbolizada através
das mais diferentes formas (p.38)”, o
que é fundamental no interior de uma
educacao em direitos humanos, especi-
almente na superacao de discrimina-
¢Oes e violéncias diversas.

Pensando nisso, desenvol-
vemos a COPA DOS DIREITOS HU-

MANOS, que consistiu em um traba-

Iho de vivéncia e formacio com distintas etapas e
objetivos, aproveitando o ensejo da Copa do Mundo
(de futebol masculino), em 2018. Partimos, primei-
ramente, da constatacdo que a quadra, em uma
das escolas parceiras, era um espaco bastante que-
rido pelos estudantes. Entretanto, acabava servin-
do de “moeda de troca” para gerir suas interacgoes,
ou seja, a gestdo costumava restringir o seu uso
diante de alguma ocorréncia indisciplinar (sendo
que muitos conflitos e violéncias perpassavam o
cotidiano na escola). Ademais, a quadra era um
espaco que acabava sendo monopolizado pelos me-
ninos, principalmente nos horarios de uso livre
(como o intervalo).

Diante de tal contexto, a COPA teve dentre
seus objetivos: melhorar as relagées interpessoais
na escola, mostrando outros caminhos que nao a
repressao aos estudantes; estimular o vinculo res-
peitoso, pelo desenvolvimento de valores como soli-
dariedade e cooperacdo; ampliar o conhecimento
sobre os direitos humanos e as situagoes de viola-
coes que ocorrem no Brasil e em outros paises; e a

promocao da igualdade de género.
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VARIAS ATIVIDADES: COPA DOS DIREITOS HUMANOS

Distintas atividades foram desenvolvidas, co-
mo a confeccdo de album de figurinhas; a produ-
cao de camisetas das selecdes; e partidas de fute-
bol com equipes mistas, pela metodologia do FU-
TEBOL CALLEJERO.

De acordo com o Movimiento de Futbol Cal-
lejero®, a metodologia consiste em mobilizar o fu-
tebol e 0 adapta a fim de alcancar objetivos soci-
ais, de mudanca individual e coletiva, englobando
a ndo distincao de sexos durante as partidas
(meninas e meninos jogam juntos), o que permite
um trabalho potente de vivéncia e formagdo em
igualdade de género, a partir de situacdes que
surgem no proprio processo.

Além disso, as partidas sao divididas em trés
tempos. O primeiro tempo é destinado a definir as
regras do jogo de forma coletiva e consensual; o
segundo é o periodo onde ocorre o jogo propria-
mente dito e; o terceiro onde se dialoga sobre a
conducdo da partida, podendo acarretar mudan-
¢as no placar. Ademais, o jogo tem a presenca de
um mediador, mas ha auséncia de juiz, sendo que
0s proprios jogadores auxiliam na conducao de
todo o processo.

Assim, um dos elementos centrais desta mo-
dalidade de futebol € que ndo séo apenas os gols
que valem pontos, mas também a forma como os
jogadores se relacionam. Somam pontos as equi-
pes que agirem a partir dos valores de solidarie-
dade, respeito e participacdo, sendo o terceiro
tempo destinado a fazer esta ponderacao.

Portanto, é uma forma de traba-
lhar o futebol em seu potencial educa-
tivo e de mudanca coletiva, visando a
construcdo e a vivéncia de valores con-
sonantes com os direitos humanos.

Cabe ressaltar, que os estudantes
foram divididos, por meio de sorteio,
entre quatro sele¢des participantes da
Copa do Mundo na ocasido (Japao, Ira,
Senegal e Alemanha), escolhidas previ-
amente pela equipe do PODHE, a fim
de contemplar diferencas no respeito
aos direitos humanos (como o direito a
vida, a igualdade de género e direitos

sociais), bem como diversidades histori-

cas e culturais.

‘ 5. http://movimientodefutbolcallejero.org/futbol-callejero/metodologia/
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Para as partidas, cada estudante
personalizou uma camiseta com a nu-
meracdo e com a bandeira de sua sele-
cdo. E, mantendo o carater Iudico da
atividade, foi completado um album de
figurinhas com informacées sobre os
paises selecionados e também com fo-
tos dos estudantes.

Cada selecdo de estudantes tinha
seu proprio album com figurinhas ade-
sivas contemplando os participantes do
seu time e dos outros (a partir de fotos
previamente tiradas na propria escola,
com consentimento dos estudantes),

posS ]
JUMANOS

bem como outras figurinhas contendo imagens e
curiosidades sobre os paises e sobre os direitos
abordados.

Adolescentes que ndo quiseram estar nas
fotos tiveram a opcao de fazer um desenho que
os representasse. Ademais, foi trabalhado nas ofi-
cinas a importancia de tratar de forma respeitosa
todos os retratos.

De tal modo, o album serviu de apoio para
a realizacdo de oficinas de didlogo e aprofunda-
mento sobre distintos direitos e suas violagdes, a
partir da situacao de cada pais, bem como foi uti-
lizado com um album convencional de Copa do
Mundo.

““KE““S L
2018

by
Qﬁ € desigualg
1963l payy

Ade socia]
fodos,
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Moriitorarnento e transformagcao

Um dos sateres primecros, indispensdpels a guem, chegando (...) a reali-
Aades maycadas pela fraicgdo a nosso Adivedto de ser, pretende gue sua pre-
senga se vi fornando conyipéneia, gue sew esfar no contexto vi virando
estar com ele, € o saber Ao futiuo como provlema e ndo como cnexorabili-
dade. E o saber da Histrria como possibilidade e nio como determinagio,
O mundo nio & O mundo esti sendo. Como subjefividade curiosa, inteli-
gente, interfercdora na objefividade com gue dialeficamente me pelacio-
no, mewn papel no mundo ndo € 6 o de guem congfata o gue ocorre mas
fambém o de guem nterpém como swyeito de ocorréncias. Nio sou apenas
objeto da Histrria mas sew sujeito igualmente. No mewndo da Historia, da

cultira, da polifica, congfafo ndo para me addptor mas para wudar.

Como ja assinalado, Paulo Freire é um
educador essencial para refletirmos e atuarmos
para a concretizacao de uma educacao em direitos
humanos. Na citacdo acima, por exemplo, ele nos
faz pensar sobre a importancia de identificarmos
as violacoes de direitos existentes, ndo para nos
conformar a elas, mas para agirmos no sentido de
transforma-las. Ou seja, nos alerta sobre a neces-
sidade de olharmos o mundo como possibilidade e
nao como determinacao.

De tal modo, os ensinamos do educador
se coadunam diretamente com a perspectiva
dos Observatérios em Direitos Humanos por
nos adotada, inclusive nas etapas de monitora-
mento e transformacio.

Isso porque tais etapas sdo pensadas e

trabalhadas de forma interligada, unindo a ne-

Pawlo Freire, 1996, p..30
(Pedagogia da Auntonomia)

cessidade de constatagdo, por meio
do monitoramento de direitos e suas
violacoes, as possibilidades de
mudanca.

Assim, distintas atividades sao
desenvolvidas a fim de estimular os
estudantes a: identificar as proble-
maticas que os afetam cotidiana-
mente, no interior das escolas e nas
suas comunidades; refletir sobre es-
tas problematicas na perspectiva de
violacao de direitos; sistematizar e
divulgar os dados e reflexoes realiza-
das, por meio de distintas lingua-
gens; bem como planejar e executar
acoes para a superacao de tais

violagoes.
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De inicio, para introduzir a
importancia do monitoramento e
mostrar aos estudantes distintas for-
mas de observar o mundo, adotamos
como atividade uma sensibilizacao
por meio dos sentidos. Trata-se de
uma proposta ladica que objetiva au-
xilid-los a perceber que conhecemos e
participamos do mundo a partir dos
distintos sentidos. Exploramos assim
a importancia nao apenas da visao,
mas da escuta, dos cheiros, dos sabo-
res (inclusive das memérias afetivas
que nos trazem) e das sensacgdes pelo
toque.

Essa sensibilizacdo é essencial
porque identificar violagoes de direitos
envolve todas estas sensacoes e seus
1Impactos no que sentimos, no que pen-
samos, bem como na nossa mobilizac¢ao
ou ndo para agir e supera-las.

No ensino fundamental II com-
plementamos a atividade com o curta-
metragem espanhol As cores das flores
e uma contacdo de histéria com base
no filme, por meio do teatro de objetos.

O curta mostra o desafio de um
menino com deficiéncia visual em fazer
uma redacao sobre as cores das flores
e sua forma criativa e poética de mobi-
lizar outros sentidos para conhecer o
mundo na auséncia da visdo. Filme,

portanto, igualmente importante para

questionarmos nossas praticas educativas e estru-
turas existentes para a promoc¢io da inclusdo no

ambiente educativo.

O teatro de objetos é wma wertente do tea-
tro de animacdo, valendo-se “de objefos
prondos, no lugar de bownecos, deslocando-
03 da sua fungdo e conferindo-lhes novos
sugnificados’ (Vorgas, 2018, p.33).

-

E wn teatro gue rememora lembrongas

pessools ao wtdizoar objetos que estio pre—
sentes no nosso cottdiano (Vargas, 2013).
A e pregador pode virar v meni-
no on uwma chaleira wma locomotiva.

Soma-se ainda, como possibilidade para
compor esta sensibilizacdo, o poema Sou guarda-
dor de rebanhos, de Fernando Pessoa, o qual
também remete a relevancia das distintas sen-

sacoes no conhecimento do mundo:

Sow wum guardador de repanpos.
O rebanpo € o3 mewns pensamentos
E o3 mewns pengamentos sdo fodlos sensagdes.
FPengo com o3 othos e com o3 ovytdos
E com as mlos e o3 jpés
E com o nariz e a boca.
Pengar wma flov € pé-la e chedrd-la
E comer um frudfo € saber-the o sensido.
FPor 50 guando nuun dia de calor
Me sinto friste de gozd-lo fanto,
E me dedcto ao comprido na erva,
E fecho o3 othos guentes,
Sindo fodo o mew corpo dectndo na realidade,
Sel a perdade e sou feliz
Fernando Pesson
(Sow guardador de rebanios)
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Seguindo o percurso do monitoramento,

uma das metodologias que temos mobilizado é o
MAPEAMENTO AFETIVO. Tal metodologia
pretende estimular a memoéria, a reflexdo e a
construcao de conhecimentos dos estudantes em
relacdo aos territérios de pertencimento (como a
escola e o bairro), bem como incentivar possibili-
dades de transformacao.

Os mapas afetivos podem ser entendidos
como uma cartografia viva construida por sujei-
tos que coabitam os mesmos espagos com suas
experiéncias, historias, perspectivas e afetos.
Espacos que podem ser transformados, a partir
deste mapeamento, em espacos de atuacao cole-
tiva.

Por meio dos mapas, incentivamos os es-
tudantes a olharem de outra forma para os ca-
minhos e lugares pelos quais passam cotidiana-
mente, utilizando os distintos sentidos (como
trabalhado na atividade de sensibilizacio).

E um convite a “desautomatizarem seus
olhares cotidianos e revelar potenciais escondi-
dos em territérios familiares” (Programa Educa-

cdo e Territério, 2016).

Assim, é possivel observar o
cheiro de um lugar, os sons que lhe
sdo caracteristicos, as texturas das
plantas no caminho, as cores que pre-
dominam, enfim, um universo de pos-
sibilidades para ser explorado na vi-
véncia dos espacos.

Por meio dos mapas é possivel
ainda identificar os sentimentos dos
estudantes em relacdo aos lugares; as
potencialidades e os aspectos positi-
vos que observam; as histérias, as
memorias e os saberes daqueles que
compartilham estes mesmos espacos;
as relacdes que sdo ali construidas (e
os afetos que permelam estas rela-
cdes); os problemas que vivenciam; as
violagoes de direitos que precisam ser
superadas. Assim, os mapas convi-
dam seus participantes a observarem
os espacos e senti-los a partir de suas
perspectivas, mas também conhecer
outras pessoas, fazer perguntas, des-

cobrir suas histérias, seus interesses.
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Para a sistematizacido e repre-
sentacdo de todas essas informacoes,
historias e afetos sdo construidos ma-
pas fisicos, que podem ter diferentes
formatos e serem realizados de manei-
ra individual ou compartilhada. Em
nossas atividades, temos incentivado a
construcdo coletiva dos mapas pelos
estudantes, a fim de fortalecer o dialo-
go e as trocas entre eles.

E possivel destacar, nesta cons-
trucdo, que a propria representacao
grafica livre dos espacos ja pode dizer
muito sobre como os estudantes os per-
cebem, indicando preferéncias, silenci-
amentos, escolhas, resisténcias.

Conforme Ana Paula do Val,
os mapas afetivos permitem constru-
ir outras narrativas sobre os territé-
rios, narrativas contra-hegemonicas,
que questionam as relacoes de poder,
possibilitando que os sujeitos se colo-
quem no mapa, falem sobre suas vi-
das, sobre suas dores, sobre as vio-

léncia ssofridas, sobre seus amores,

seus sonhos, seus saberes e culturas (Programa

Itat Social, s.d.).

De tal modo, ¢ uma metodologia partici-
pativa e dialdgica que se baseia nas vivéncias,
demandas e problemas especificos de seus parti-
cipantes, os fazendo refletir sobre situacgdes que
os tocam profundamente.

O mapeamento afetivo favorece, assim, o
protagonismo e o pertencimento dos alunos, o
trabalho colaborativo, as relacoes de confianca, o
cultivo de sonhos individuais e coletivos, sendo
um importante passo no interior das agoes de
monitoramento de direitos (e suas violacdes) e
na proposi¢cao e construcao de caminhos para
transformacao.

Com o intuito de aprofundar as problema-
ticas que os afetam, os estudantes também rea-
lizam enquetes e entrevistas, ampliando o uni-
verso de vozes consideradas. Neste sentido, ha
toda uma preparacao anterior a fim de construir
conjuntamente as questdes que irdo orientar o
trabalho, definir os entrevistados ou sujeitos que
1rdo responder as enquetes, assim como orientar

os alunos sobre a importancia da escuta atenta e

respeitosa.

Caderno PODHE N. 1: Proposta e contornos metodolégicos | Dezembro de 2023

Pagina 43



WVW

Um  wmaterial educativo e
wtilizado, para :
WW e jowens na realizagdo do
moniforamento, sdo videos produzidos
) .
pelo Enois Laboratirio de Jo-rwaw
( ( SMONON
O labovatvrio se dedica a wv»tawb 6
diversdade, a VWM
uwo(,w,wo no jornalismo, produz
m»tawtos a
/ gue fortalecem wmn olhar
' locals e sews
U das comunioacdles
MVM Sdo videos breves gue partem
b ' , nas
do gue € wm moniforamento (own
as da agencia, do que € /wka
w
WML:wL) pova leais de como ag
" buwsca de soluclonor oy problemas
(22%%
https://www.youtube.com/playlist?
pS://WWW.y /play

8-5D
PLhkWZx0gxkbhmRvhfBh4kucz2l 3xD
list

Ameélia

Informar, aprender

Festival de Talentos agita ;
Alunos mostram suas aptidoes em {

élia
escola_Amél
Kerr Nogueira
organizou um
festival de Mkinmf
que mobilizou as tur
mas do ensino médio
28 e 29 de
setembro. O yﬂe::)e,
intitulado de “A ¥ e 30 aprese
e os represents”, e 30 aprese
Seontece anualmente mando o
Mfwe como objetivo ip;lv;“m nd
p 0s
i 0s talents s e
esumu:ﬁ:ms. Vérios mga:nmﬁm
d‘filnsa de misica e gc:;]m
St S
ta do palco, no total ri

Piiblico expressa opi

0 jurado  Diego bre as re
. forind
Corréa acredita que Fenferf'
eventos assim sdo im- m[gd[.e:g;
i ivi
s para ajudar sa
ortantes para
o dlunon perderem  gentadal
os
seus medos e ganha- nﬁmm;
cor
a
rem confianc; com|

B T Nio ter o
Ele conta, ainda, que ;=

foi interessante a mi -
tura de ritmos nas
apresentages, s
como a misica el eué

nica, o forrd e o axi

Além disso, ele desta-
cou a importincia do
upo de ap 10 even-
to, trazendo letras so-

el © desenvalyi, da B
ento motor gy g Sol
no”,

ainda outras ey 9065, Quande 1 yor
18- Conforme ' by

Hi seis aneg
da escoly
tinky

ol fege,
o i possive e
Thar conceito g
ﬂmt, tais LOmy ey
& ONem de gran gegy
M35 2 gente aeghy nip
conseguindo, o gy g
muite Tuim”,

termog. umy O [rofessor
quadea g ualidagen &
0 que isgg

2 aprendizageny g
alimogy

11585, Como eyt g
Pevistimgg o e i 10, G
Tessora g educagiy
Bsica Gabrict, Seguy.
ela,

Com 4 ansingiy g,
Juadra,  depengoppy
MEF Céu Vitg gy

Para reslipg !
vidades fijag o pe-
adta afety pppe s apresens.

O~ mos psse 2POiD, 08 pro,.

ulo, “ng gy,

g
D

toda
lescey

mvOlvendo materngys.  eret
aa”, Ucacdo, p
Cisatns chy - oo refeiygy
40 das Atoridades, o5

A
hmtns )ea]uarmm a
formg da

tanto pmcisamms

9a808icns, come cam.

mOS nesgyy Confiy
matér

2" Ediegy

Nesta edigzg;

Dircite i gug 1,
dra

Mobilizagzy
Part reform,

2 quag,

Voot conhece | 5
0 ECA?

das g

Parg gy,
fessores adapy a sala murs
m

s a rades ¢

N D Pitio pary atividy..

des fisicag, Hdeias gy
Substituie grg

O csporie e e S50 di- | des o murgy

Teitos. fundamentyig (-

0 determing Estaty.

a

Beperitncias |
e escolag gy
i
UIEOS ¢ gragdes
Histirig g,
Merenda

Abaixg pre-
CORCeit) cgp,
0 e g
erendy
€ da Se. A cozinhy da
T Etagua eseola
OF 550 pre.

Teonsforman,
s 4 ateq,

7
o vomunidade par, | Odlvoday
Galeria de ane | o
Direitg 3 Aces.

it ng  siblidage
Seguinte o

w0

um A\-x‘n:ﬂna)u»i»
POUCO da quei o i was

las
i os em Esco
Observatdrio de Direitos Human

Projeto Obs

a loSP
i idade de Sdo Pau
Estudos da Violéncia da Universida
Nucleo de Estu
Pagina 44

S E
ffich NEV (©) PopHr




Apoés o levantamento destas
diferentes vozes e do aprofundamen-
to das tematicas, é o momento de or-
ganizar o material, refletir sobre ele
e promover formas para sua divulga-
¢ao. Neste ponto do monitoramento,
o PODHE tem realizado o desenvol-
vimento de um trabalho educomuni-
cativo, por meio do qual diferentes
midias e tecnologias sao mobilizadas
para favorecer: o fortalecimento dos
espacgos comunicativos nas escolas; a
expressividade e participacao dos es-
tudantes; assim como os interesses
coletivos e a defesa de direitos
(Soares, 2000; Lago e Viana, 2015).

Nesse sentido, é possivel des-
tacar a elaboracao de um jornal esco-
lar e da producao de podcasts, pelos
estudantes do ensino médio, a partir
de contetudos identificados nas eta-
pas anteriores.

O jornal, por exemplo, em su-
as duas edi¢oes, contou com a cober-
tura jornalistica de um evento cultu-
ral na escola, assim como abordou
problematicas pertinentes ao cotidia-
no escolar, como o excesso de grades,
a qualidade da merenda e o estigma
que recaia sobre os estudantes que
se alimentavam dela, a auséncia de
quadra esportiva (que estava fecha-

da ha anos, pela necessidade de re-

Y

Conheca os podcasts produzidos

pelos estudantes :

https://open.spotify.com/
show/Ow3vRSZ2marQGxf07dL8rR

https.//soundcloud.com/search?

g=podhe.nev

forma) e o direito a acessibilidade e a uma
educacao inclusiva.

Ja os podcasts se dedicaram a desen-
volver tematicas, igualmente definidas pelos
estudantes, versando sobre saidas pedagoégi-
cas, saude mental, verba escolar, participacao
estudantil, consumo de drogas e mudancas na
escola. O resultado final foi disponibilizado
nas  plataformas  digitais  Spotify e
SoundCloud, com o perfil podhe.nev, visando
a disseminacao do material.

E importante destacar que foi realizado
um processo de acompanhamento e formacao
da equipe do PODHE junto aos alunos para a
producao destes materiais, auxiliando na pro-
ducao de roteiros, conducdo de entrevistas,
aprofundamento das tematicas, redacdo de
textos e revisao, selecao de trilha sonora, gra-

vacao, edicao do material, entre outros.
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Apo6s o processo de monitoramento, com
levantamento e disseminagdo das problemati-
cas, as oficinas do PODHE sao dedicadas a
acoes de transformacio, por meio da mobiliza-
cao dos membros escolares, enquanto sujeitos
ativos na proposi¢cdo e responsabilizacio pelos
seus espacos de vivéncia e pertencimento.

Dentre as agoes colaborativas realizadas
(envolvendo estudantes do ensino fundamental
e médio, profissionais, equipe do PODHE e par-
ceiros), é possivel destacar a reforma do refeité-
rio de uma das escolas, com base na problemati-
ca de pouca valorizacao da merenda; assim co-
mo uma acao de bordado nas grades escolares,
evidenciando a questdo da seguranca nas esco-
las, seu fechamento em relacdo ao entorno e o
efeito do excesso de grades sobre o sentimento
dos alunos em relacéo a escola.

No que se refere a acdo no refeitorio, pro-

curou-se trabalhar a merenda como
uma conquista ao direito a alimen-
tagao, sendo de fundamental impor-
tancia para a permanéncia e desen-
volvimento dos estudantes.

Assim, com a transformacao
fisica do refeitério, inclusive por
meio de pintura das paredes, mesas
e bancos, grafitagem do espaco e
melhora da iluminacéo, objetivou-se
criar um clima mais acolhedor; va-
lorizando néo s6 o espaco, mas as
cozinheiras da escola e seu traba-
lho; reafirmando a merenda como
um direito; quebrando o estigma
sobre aqueles que comiam a meren-
da; desmistificando ideias sobre a
baixa qualidade da merenda; incen-

tivando outros estudantes a usufru-
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irem deste direito; assim como forta-
lecendo a participacdo e o sentimen-
to de pertencimento escolar.

A acdo nas grades escolares
consistiu em uma intervencao artis-
tica de questionamento a um ambi-
ente escolar cerceado de grades, cau-
sando nos estudantes a sensacio de
estarem “presos”.

Diante desta situacdo, foram
feitas atividades de discussao sobre o
que as grades e muros tém representa-
do em nossas sociedades, os seus efei-
tos na sensacao de “seguranca/
inseguranca’ e as possibilidades de cri-
armos espacos onde estas grades nao
sejam necessarias, inclusive apresen-
tando exemplos de escolas que derru-

baram suas grades e muros.

Com a impossibilidade desta derrubada,
embora tenha sido identificada uma preocupa-
¢ao paulatina da gestao escolar em diminuir sua
proporgao, tal intervencao artistica foi pensada
e planejada como forma de ressignificar as gra-
des, por meio do bordado de frases criticas e poé-
ticas, em parceria com o Coletivo Meiofio.

As frases foram escolhidas previamente
pelos estudantes, as quais foram bordadas nas

grades de entrada e patio da escola.

O Coletivo Melofio &€ wm grupo unterdisci-
plinar de ntervengdo wbana que busca,
atronds da criagdo artistica coletiva com a
wHlizacdo de fios, acolher e ligar pessons,
s hWistorias e memdrios, bem como cong—
Hruir outras vinenelas nos espagos plblicos,
estumudando o pertencimento e cuidado em
relagdo a estes espagos.
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